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Schulinternes Curriculum Franzésisch Jahrgangsstufe 6

Interkulturelle Kompetenzen

Grundlage: Découvertes (neu), Bd. 1

Orientierungswissen:

@ Persdnliche Lebensgestaltung:
Familie, Freunde, tagliches Leben und
Tagesablaufe, Freizeit
=> 1.1, 2,3, 4 (kursorisch), 6 (kursorisch)
& Ausbildung/Schule
Schul- und Unterrichtsalltag in Frankreich L. 1, 4
(kursorisch)
@ Gesellschaftliches Leben
L. 7 => un anniversaire en France
& Regionen
Plateau «Bonjour la France»
L. 5 => Paris (kursorisch) L. 7 => le Nord

Werte, Haltungen und Einstellungen:
z.B. Depardieu (L.5), BD (L.7)

Handeln in Begegnungssituationen:
z.B. féte d'anniversaire (L. 7), I'école (L. 1), ..

Verflugbarkeit von sprachlichen Mitteln und sprachliche

Methodische Kompetenzen:

Korrektheit:

Wortschatz:

= Themengebundener Wortschatz zu

= Person, Familie, Freunde, Freizeitverhalten, Sport, Wohnort
(Stadt, Viertel, Strae, Haus, Wohnung)

= Schule (Gebdude, Raumlichkeiten, Lehrer, Fécher)

= Berufe, Verkehr(-smittel), Uhrzeit, Lander (substantifs/adjectifs)

= elementarste Mittel des discours en classe

Grammatik:

Bildung einfacher Aussage- und Fragesatze; bejaht und verneint

Satzstruktur: sujet - prédicat - complément d'objet (in)direct

Pronominalisierung (Subjektfunktion)

le déterminant (défini/indéfini, singulier/pluriel)

I'adjectif possessif, qualificatif (accord)

temps : présent + futur composé / mode : impératif

adverbes de quantité

chiffres (1 - 1.000)

verbes: _er ; avoir+titre ; _re (lire, écrire, prendre) + _oir (modal)

Orthographie:

elementare Laut- Schriftkombinationen

Aussprache / Intonation

Grundlegende Aussprache- und Intonationsmuster

4340830333480

Hor-Hor-Sehverstehen und Leseverstehen

- Uben und Anwenden des Hor-/Horsehverstehens und
Leseverstehen unter regelmaRiger Nutzung der
Maéglichkeiten des Lehrwerks, z.B.: Vorspielen/ Mitlesen/
Vorlesen der Lektionstexte, Horverstehensiibungen (auch
die Standardaufgaben), Jeu de sons , Chansons, etc...

Sprechen und Schreiben

- Uben und Anwenden der Sprechfertigkeiten in
kommunikativen Alltagssituationen, orientiert am Lehrwerk
Uben und Anwenden der Schreibfertigkeit mittels:

- Selbstprésentation, einfacher Bildbeschreibungen, Erzéhlen
einfacher Bildergeschichten, Umgestaltungsaufgaben,
Erstellen von kurzen Mails, SMS, etc

Umgang mit Texten und Medien

- Globales und selektives Textverstehen

- Textsortenverstandnis (page Internet, plan de ville, de
métro)

- einfache Textproduktion (savoir écrire une carte, savoir se
présenter, présenter un ami, son école etc)

- grundsétzliche Fehlervermeidungsstrategie

Selbststandiges und kooperatives Sprachenlernen

- Erlernen von Wortschatz : Vokabelnetz,
Memorierungstechnik, Worterschlieungstechniken

- Revisions- und Tandemubungen

- Auto-contrdle / Autoévaluation

Schriftliche Leistungstiberprifung und -
bewertung

Drei Klassenarbeiten pro Halbjahr

- Mischung von geschlossenen, halboffenen (offenen)
Aufgabentypen (textgebundene freiere
Textproduktion)

- eine miindliche Leistungsiberprifung anstelle einer
schriftlichen Arbeit moglich

Wortschatz- oder Grammatikiberprifungen

Kommunikative Kompetenzen:

- Horverstehen und Horsehverstehen: Verstehen einfacher
AuRerungen, Hortexte und kurzer Filinausschnitte

- An Gesprachen teilnehmen: Verstandigung in einfachen
Alltagssituation und elementaren Klassensituationen

- Zusammenhdangendes Sprechen: Wiedergabe einfacher
personlicher Erfahrungsbereiche (Personen, Orte, Ereignisse)

- Leseverstehen: Informationsentnahme aus kurzen einfachen
Texten zu vertrauten Themen

- Schreiben: schriftliche Fixierung von Unterrichts- und
Lernergebnissen, Verfassen einfachster Alltagstexte

- Sprachmittlung: sinngeméRes Ubertragen von einfachen
Informationen und AuRerungen in der jeweils anderen Sprache

Konseguenzen / Notwendigkeit aus KLP / Freirdume

- Integration der Neuen Technologien

- Filmsequenzen, Clin d'oeil (= Paris)

- Einsatz des Cahier d'activités (als Erganzung zum
Ubungsteils im Schiilerbuch) weitgehend in hiuslicher
Arbeit = Plateauphasen (s.Lehrbuch)

- Vorbereitung auf die Delf-Prifung (Al)

Fachkonferenzbeschluss vom 09.09.2010; gultig ab Schuljahr 2010/11
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Interkulturelle Kompetenzen

Grundlage: Découvertes (neu), Bd. 2

Orientierungswissen:

@  Personliche Lebensgestaltung:
Gefiihle ausdricken=> 1.1, 2,3,4,7
Einblick in das Alltagsleben von Kindern und Jugendlichen
(Umzug, Schulwechsel, neue Freunde finden) => L. 2, 3
Ausbildung/Schule
Alltag im Collége => L. 4

Gesellschaftliches Leben
La cuisine frangaise => L. 5
La féte de la musique => L. 6

®  Regionen/ Stadte
Sehenswiirdigkeiten von Paris und Toulouse => L. 1-3; Pyrénées
=L.7

Werte, Haltungen und Einstellungen:
MeinungsauBerungen, Stellungnahmen, Argumentieren
= L.6
Société multiculturelle => L. 3
Handeln in Begegnungssituationen:
z.B. féte d'anniversaire (L. 5), Rendez-vous manqué (L. 6)

Verflugbarkeit von sprachlichen Mitteln und sprachliche Korrektheit:

Methodische Kompetenzen:

Wortschatz:

= Themengebundener Wortschatz zu:

= Person, Familie, Freunde, Freizeitverhalten, Sport, Wohnort (Stadt, Viertel,
StralRe, Haus, Wohnung)

= Schule (Gebaude, Raumlichkeiten, Projekte)

= Berufe

= Essen / Kiiche

= Gefiihle

= Wetter

= Einkaufen

= MeinungsauRerung und Stellungnahme

= Erweiterung der Redemittel fiir den discours en classe

Grammatik:

Bildung

Erweiterung der Verbkonjugation auf —ir und -oir

Passé composé mit avoir und étre

Direkte und indirekte Objektpronomen

Erweiterung der Adjektive

= Demonstrativbegleiter

= chiffres (1 - 1.000.000)

= Relativsatze

= Infinitivanschlisse

= Teilungsartikel

= Indirekte Rede/Frage

= Fragekonstruktionen

= Unverbundene Personalpronomen

= Reflexive Verben

Orthographie:

Sicherung und Ausbau der Laut- Schriftkombinationen
Aussprache / Intonation

Erweiterung der Aussprache- und Intonationsmuster (Regionalismen)

04330830

Hor-Hor-Sehverstehen und Leseverstehen

- Uben und Anwenden des Hor-/Hérsehverstehens und Leseverstehen
unter regelméagiger Nutzung der Mdglichkeiten des Lehrwerks, z.B.:
Vorspielen/ Mitlesen/ Vorlesen der Lektionstexte, Chansons, etc...

Sprechen und Schreiben

- Uben und Anwenden der Sprechfertigkeiten in kommunikativen
Alltagssituationen (nach dem Weg fragen, Wegbeschreibung; Beschreibung
eines Tagesablaufs) orientiert am Lehrwerk

- Uben und Anwenden der Schreibfertigkeitmittels:

- Selbstpréasentation, einfacher Bildbeschreibungen, Erzéhlen einfacher
Bildergeschichten, Umgestaltungsaufgaben, Erstellen von kurzen Mails,
SMS, Verfassen eines offiziellen Briefes

Umgang mit Texten und Medien

- Globales und selektives Textverstehen

- Textsortenverstandnis (page Internet, plan de ville, einen Fahrplan lesen,
einen Brief verfassen, chanson; Rezepte)

- einfache Textproduktion (savoir écrire une lettre, savoir exprimer ses
sentiments, savoir se présenter, présenter un ami, son école, sa ville, etc.)

- grundsatzliche Fehlervermeidungsstrategie

Selbststéandiges und kooperatives Sprachenlernen

- Erlernen von Wortschatz : Wérterbucharbeit, Internetrecherche,
Memorierungstechnik, WorterschlieBungstechniken, Notizen zu einem Text
machen und mindlich vortragen

- Revisions- und Tandemiibungen

- Auto-controle / Autoévaluation

Schriftliche Leistungsiberprifung und - bewertung

Drei Klassenarbeiten pro Halbjahr

- Mischung von geschlossenen, halboffenen (offenen) Aufgabentypen
(textgebundene freiere Textproduktion)

- eine mundliche Leistungsuberpriifung anstelle einerschriftlichen
Arbeit méglich

Wortschatz- und / oder Grammatikiberprufungen

Kommunikative Kompetenzen:

- Horverstehen und Horsehverstehen: Verstehen komplexerer AuRerungen,
Hdortexte und kurzer Filmausschnitte

- An Gespréchen teilnehmen: Verstédndigung in komplexeren Alltagssituation und

elementaren Klassensituationen
- Zusammenhangendes Sprechen: Wiedergabe komplexererpersonlicher
Erfahrungsbereiche (Personen, Orte, Ereignisse)
Leseverstehen: Informationsentnahme aus kurzen komplexeren Textenzu
vertrauten und neuen Themen

- Schreiben: schriftliche Fixierung von Unterrichts- und Lernergebnissen, Verfassen

von Briefen, Kreatives Schreiben (Ende einer Geschichte verfassen)

- Sprachmittlung: sinngeméRes Ubertragen von komplexeren Informationenund

AuRerungen in der jeweils anderen Sprache

Konsequenzen / Notwendigkeit aus KLP / Freirdume

- Integration der Neuen Technologien

- Filmsequenzen, Clin d'oeil (=Paris)

Einsatz des Cahier d'activités (als Erganzung des Ubungsteils im
Schulerbuch weitgehend in hduslicher Arbeit)

- Plateauphasen (s.Lehrbuch)

- Vorbereitung auf die Delf-Prufung (Al/A2)

Fachkonferenzbeschluss vom 09.09.2010; giiltig ab Schuljahr 2010/11
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Interkulturelle Kompetenzen

Grundlage: Découvertes (neu), Bd. 3
Orientierungswissen:

Personliche Lebensgestaltung:

Familie, Freunde, tagliches Leben und Tagesabldufe,
Freizeit

=>1L.1, 2,3, 4 (kursorisch),

Ausbildung/Schule

Schul- und Unterrichtsalltag in Frankreich L.3
(kursorisch)

Gesellschaftliches Leben

L. 1,2 => vacances, échange scolaire

Regionen

Normandie, Bourgogne, Bretagne, Stidfrankreich =>
L.1-5

Werte, Haltungen und Einstellungen:
z.B. Konflikte unter Jugendlichen L.1, Integration L.3

Handeln in Begegnungssituationen:
z.B. échange scolaire L.2

Verflugbarkeit von sprachlichen Mitteln und sprachliche

Methodische Kompetenzen:

Korrektheit:

Wortschatz:

Themengebundener Wortschatz zu

Person, Familie, Freunde, Freizeitverhalten, Sport, Wohnort (Stadt,
Viertel, Stralle, Haus, Wohnung)

Schule , Musik, Literatur, authentischen Texten

Jugendsprache

Grammatik:

Bildung und Anwendung des Imparfait, des plus-que-parfait und des
futur simple

Indirekte Rede

Relativsétze

Bildung von Adverbien

Inversionsfragen

Bruchzahlen

Hervorhebung

Orthographie:

elementare Laut- Schriftkombinationen
Aussprache / Intonation

Grundlegende Aussprache- und Intonationsmuster

Hor-Hor-Sehverstehen und Leseverstehen

Uben und Anwenden des Hor-/Horsehverstehens und
Leseverstehen unter regelmaRiger Nutzung der Mdglichkeiten
des Lehrwerks, z.B.: Vorspielen/ Mitlesen/ Vorlesen der
Lektionstexte, Horverstehensiibungen (auch die Standard-
aufgaben), Jeu de sons , Chansons, etc...

Sprechen und Schreiben

Uben und Anwenden der Sprechfertigkeiten in
kommunikativen Alltagssituationen, orientiert am Lehrwerk
Uben und Anwenden der Schreibfertigkeit mittels:
Selbstprasentation, Bildbeschreibungen, Erzéhlen
Bildergeschichten, Umgestaltungsaufgaben, Erstellen von
kurzen Mails, SMS, Reiseberichten, Leserbriefe etc
Umgang mit Texten und Medien

detailliertes Textverstehen

Textsortenverstandnis (page Internet, chanson, authentische
Texte)

Kreative und argumentative Textproduktion

Reslimee

grundsatzliche Fehlervermeidungsstrategie
Selbststéandiges und kooperatives Sprachenlernen
Erlernen von Wortschatz : Vokabelnetz,
Memorierungstechnik, WorterschlieBungstechniken
Revisions- und Tandemubungen

Auto-controle / Autoévaluation

Schriftliche Leistungstiberprifung und -
bewertung

Zwei Klassenarbeiten pro Halbjahr

Mischung von halboffenen und offenen Aufgabentypen
(textgebundene freiere Textproduktion)

eine mundliche Leistungsiiberprifung anstelle einer
schriftlichen Arbeit moglich

Wortschatz- oder Grammatikiberprifungen

Kommunikative Kompetenzen:

Horverstehen und Horsehverstehen: Verstehen von langeren
Hdortexten und Dialogen

An Gespréchen teilnehmen: Verstandigung in komplexen
Situationen, Stellungnahme und Argumentieren
Zusammenhéngendes Sprechen: spontanes AuRern personlicher
Erfahrungsbereiche (Personen, Orte, Ereignisse)

Leseverstehen: Informationsentnahme aus langeren und
unbekannten Texten

Schreiben: schriftliche Formulierung themenbezogener Texte und
der eigenen Meinung, kreatives Schreiben

Sprachmittlung: sinngeméBes Ubertragen von Informationen und
AuBerungen in der jeweils anderen Sprache

Konsequenzen / Notwendigkeit aus KLP / Freirdume
Integration der Neuen Technologien

- Einsatz des Cahier d'activités (als Ergdnzung zum
Ubungsteil im Schiilerbuch) , ggf. Plateauphasen d. SB
- Vorbereitung auf die Delf-Priifung (A2)

Fachkonferenzbeschluss vom 09.09.2010; giiltig ab Schuljahr 2010/11
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Interkulturelle Kompetenzen

Grundlage: Découvertes (série jaune), Bd. 4

Orientierungswissen:

@  Personliche Lebensgestaltung:
Les Francais et moi (deutsch-franzdsische Beziehungen,
Klischees); Mes activités et moi (Reisen im franzésischen
Ausland, Reiseplane machen, einen Campingurlaub
organisieren)

&  Ausbildung/Schule
Le monde de travail et moi (Bewerbungsschreiben und —
gesprache)

@  Gesellschaftliches Leben
Franzésische Festivals, kulturelle Besonderheiten von best.
Regionen; Das Leben mit unterschiedlichen Kulturen

®  Regionen/ Stadte
Theaterfestival in Nantes

Werte, Haltungen und Einstellungen:

Andere Perspektiven einnehmen und Geflihle nachvollziehen,
MeinungsauRerungen, Stellungnahmen, Argumentieren,
Empfehlungen geben, personliche Interessen vertreten

Verfiigbarkeit von sprachlichen Mitteln und sprachliche Korrektheit:

Methodische Kompetenzen:

Wortschatz:

Themengebundener Wortschatz zu:
Kultur und Medien

Bewerbung

Bruch- und Prozentzahlen

Krieg und Frieden

Wortbildung Verb>Nomen
Reiseausriistung
Telekommunikation, Elektronik
Pflichten im Haushalt

Gerate, Werkzeuge
Beschaffenheit von Gegenstéanden

4404332303080 38338

Grammatik:

= Plus-que-parfait
Hervorhebungen (C’est..... qui + c’est... que)
Imperativ mit einem Pronomen
Der Bedingungssatz

Der subjonctif

Fragen mit qui est-ce qui
Erkennen des passé simple

= Gérondif

= Das Passiv

= unregelmiRige Imperativformen
= Zeitenfolge

4048348483

Orthographie:

Sicherung und Ausbau der Laut- Schriftkombinationen
Aussprache / Intonation

Erweiterung der Aussprache- und Intonationsmuster (Regionalismen)

Hor-Hor-Sehverstehen und Leseverstehen

- Uben und Anwenden des Hor-/Horsehverstehens und Leseverstehen
unter regelmaBiger Nutzung der Moglichkeiten des Lehrwerks, z.B.:
unbekannte Worter erschlielen, Einsatz von Wortbildung und
Wortfamilien fur die Erschliefung unbekannter Texte

Sprechen und Schreiben

- Uben und Anwenden der Sprechfertigkeiten in kommunikativen
Alltagssituationen (eine Diskussion vorbereiten und durchfiihren, sich
einigen) orientiert am Lehrwerk

- Uben und Anwenden der Schreibfertigkeit mittels:

Inhaltlicher und sprachlicher Korrektur eines Textes, Verfassen eines
Bewerbungsgespraches, Gestalten einer Figur fur ein Rollenspiel

Umgang mit Texten und Medien
- Globales und selektives Textverstehen

- Textsortenverstandnis (page Internet, plan de ville, einen Fahrplan lesen,
einen Brief verfassen, chanson; Rezepte)

- einfache Textproduktion (savoir écrire une lettre, savoir exprimer ses
sentiments, savoir se présenter, présenter un ami, son école, sa ville, etc.)

- grundsétzliche Fehlervermeidungsstrategie

Selbststéndiges und kooperatives Sprachenlernen

- Erlernen von Wortschatz : Worterbucharbeit, Internetrecherche,
WorterschlieBungstechniken, Notizen zu einem Text machen und miindlich
vortragen

- Gemeinsames Arbeiten an Texten, gemeinsameRecherchen
- Revisions- und Tandemiibungen
- Auto-contrdle / Autoévaluation

Schriftliche Leistungsiberprifung und - bewertung

Zwei Klassenarbeiten pro Halbjahr
- Mischung von geschlossenen, halboffenen (offenen) Aufgabentypen
(textgebundene freiere Textproduktion)

Wortschatz- und / oder Grammatikiberprufungen

Kommunikative Kompetenzen:

- Hoérverstehen und Horsehverstehen: einen Film verstehen, eine Auskunft
verstehen, einen Bericht Uber eine Praktikumsstelle verstehen, Gesten von
Politikern einordnen und verstehen, die Fortsetzung einer Geschichte verstehen, die
Figur eines Erzéhltextes mit einem Lied vergleichen, Informationen einholen und
wiedergeben

An Gespréchen teilnehmen: von einem Festival erzéhlen, Informationen erfragen
und weitergeben, Uber eine Statistik sprechen, iiber Wiinsche sprechen, tber die
deutsch-franzdsische Zusammenarbeit sprechen, Gber Klischees sprechen, tber die
Griinde von Einwanderung sprechen, iber Handlungsmdglichkeiten sprechen,
seine Meinung vertreten, (iber ein interkulturelles Thema diskutieren, tiber
Aktivitdten und Reisepléane diskutieren und sich einigen, Ratschldge geben
Zusammenhé&ngendes Sprechen: Wiedergabe komplexerer personlicher
Erfahrungsbereiche (Personen, Orte, Ereignisse)

Leseverstehen: Notizen anfertigen und Informationen zusammenfassen, einen
Lebenslauf verstehen, Anzeigen auswerten, Umfrageergebnisse verstehen,
Stilebenen erkennen, einen Text zusammenfassen, eine Problemstellung verstehen
Schreiben: schriftliche Fixierung von Unterrichts- und Lernergebnissen, sein
Interesse darstellen und begriinden, tiber Geflihle schreiben, eine E-Mail aus der

Konseguenzen / Notwendigkeit aus KLP / Freirdume

Integration der neuen Technologien
Filmsequenzen
Einsatz des Cahier d'activités (als Erganzung des Ubungsteils im

Schilerbuch weitgehend in hduslicher Arbeit)
- Plateauphasen (s.Lehrbuch)
Vorbereitung auf die Delf-Priifung (A2/B1)




Perspektive einer anderen Figur schreiben, Empfehlungen geben, Einladungen
verfassen und Plakate gestalten

- Sprachmittlung: sinngeméRes Ubertragen von komplexeren Informationen und
AuRerungen in der jeweils anderen Sprache, das Wichtigste mit einfachen Worten
wiedergeben, Umfrageergebnisse weitergeben




BURGGYMNASIUM ALTENA
L EISTUNGSBEWERTUNGSKONZEPT MODERNE FREMDSPRACHEN IN DER S|
1. RECHTLICHER RAHMEN

Die rechtlich verbindlichen Hinweise zur Leistungsbewertung sowie die Verfahrensvorschriften sind
im Schulgesetz § 48-52, in der APO SI 8 6, in den Richtlinien und Lehrplanen (Fach X) SI sowie im
Kernlehrplan NRW (Fach X) Sl dargestellt.

2. GRUNDSATZE DER LEISTUNGSBEWERTUNG UND BEURTEILUNG

Die Leistungsbewertung bezieht sich auf die im Unterricht vermittelten Kenntnisse, F&higkeiten und
Fertigkeiten. (vgl. SchulG 848). Die Kriterien flr die Notengebung missen den Schilerinnen und
Schilern zu Beginn des Schuljahres transparent gemacht werden.

In den modernen Fremdsprachen sind bei der Leistungsbewertung grundsatzliche alle im Lehrplan
ausgewiesenen Kompetenzbereiche (s. Kapitel 3/KLP) angemessen zu beriicksichtigen: ,,Dabei hat die
produktive mundliche Sprachverwendung der Fremdsprache einen besonderen Stellenwert® (s. z. B.
KLP F, S. 58), im Fach Englisch wird ab dem Schuljahr 2014/15 im letzten Schuljahr verpflichtend
eine schriftliche Klassenarbeit durch eine gleichwertige Form der mundlichen Leistungstberprifung
ersetzt (86 Abs. 4, APO-S 1).

Hinzu kommen die weiteren Kompetenzbereiche:

-, Kommunikative Kompetenzen (Horverstehen, Hor-Sehverstehen,
zusammenhé&ngendes Sprechen, an Gespréchen teilnehmen, Leseverstandnis,
Schreiben, Sprachmittlung)

-,, Verfligbarkeit von sprachlichen Mitteln und sprachlicher Korrektheit* (Grammatik,
Wortschatz, Aussprache/Intonation/Phonetik, Orthographie)

-,.Interkulturelle Kompetenzen*

-,,Methodische Kompetenzen*

Bei der Leistungsbeurteilung sind ,,von Schiilerinnen und Schiilern erbrachte Leistungen in den
Beurteilungsbereichen ,,Schriftliche Arbeiten® und ,,Sonstige Leistungen im Unterricht* angemessen-
mit gleichem Stellenwert“ zu beriicksichtigen. (KLP F, S. 58).

Im Sinne eines Lernerorientierten Fremdsprachenunterrichts ist die Beurteilung von Leistung auch
unter dem Aspekt zu sehen, dass die Schiilerin oder der Schiler durch die Leistungsbewertung genaue
Ruckmeldung lber ihren bzw. seinen erreichten Lernstand erhalt.

Somit steht die Leistungsbewertung auch in Beziehung mit der Heranfiihrung der Schiler/innen an
Selbstbewertung und Selbstevaluation im Sinne eines selbstgesteuerten Lernens.

Die Leistungsbewertung stellt damit auch eine Grundlage flr die weitere Forderung dar (vgl. auch
SchulG §48). Daher ist es wichtig, dass neben der Bewertung moglichst auch eine ,,Diagnose des
erreichten Lernstandes erfolgt und ,,individuelle Hinweise fiir das Weiterlernen* gegeben werden, um
somit zum Weiterlernen zu ermutigen. (KLP S, S. 58).

,Den Eltern sollten im Rahmen der Lern- und Férderempfehlungen Wege aufgezeigt werden, wie sie
das Lernen ihrer Kinder unterstiitzen konnen* (KLP F, S. 55).



3. GEGENSTANDE DER LEISTUNGSBEWERTUNG UNDBEURTEILUNG

Die Zeugnisnote setzt sich aus den schriftlichen Arbeiten und den sonstigen Leistungen zusammen. In
der Regel gehen beide Teilnoten zu 50% in die Abschlussnote ein. Besondere Beachtung gilt der
Lernentwicklung des Kindes zur Notenfindung. Lernstandserhebungen sind ein Diagnoseinstrument
und werden nicht als Klassenarbeit gewertet und nicht benotet (siehe Runderlass des MSW vom
20.12.2006 (BASS 12-32 Nr. 4) in der zurzeit gultigen Fassung vom 25.02.2012).

Schriftliche Arbeiten

Aufgaben

»Klassenarbeiten beziehen sich auf die komplexen Lernsituationen des handlungsorientierten
Fremdsprachenunterrichts® (KLP F, S. 59). ,In der Regel“ werden rezeptive und produktive
Leistungen in mehreren Teilaufgaben Gberprift. Klassenarbeiten kénnen geschlossene, halb offene und
offene Aufgaben umfassen, wobei nach Mdéglichkeit eine Mischung mit offenen Aufgaben anzustreben
ist: ,,Der Anteil offener Aufgaben steigt im Laufe der Lernzeit, er Gberwiegt in den Jahrgangstufen 8
und 9 (KLP F, S. 59).

Aufgaben, die die funktionalen kommunikativen Kompetenzen betreffen, konnen bzw. sollten
zukinftig erganzt werden um Anteile, die auf die Interkulturelle Kompetenz zielen. Des Weiteren
konnte und sollte auch die methodische Kompetenz fokussiert werden, z.B. Bildung von
Worternetzen/Mind maps) zu bestimmten Themen.

Bewertung offener Aufgaben (KLP F, S. 59):

-im inhaltlichen Bereich der Umfang und die Genauigkeit der Kenntnisse.

Dabei kommt der sprachlichen Leistung ,,in der Regel ein etwas hoheres Gewicht zu als der
inhaltlichen Leistung™

-im sprachlichen Bereich der Grad der orthographischen, lexikalischen und grammatischen Korrektheit
sowie der der sprachlichen Klarheit

,»Verstole gegen die Sprachrichtigkeit werden auch dahingehend beurteilt, in welchem Malle sie die
Kommunikation insgesamt beeintrachtigen* (KLP F, S. 59).

Verstol3t die duBere Form der Klassenarbeit gegen die im Unterricht vereinbarten Grundregeln, kann
ein angemessener Punktabzug erfolgen.

Gesamtwertung

In Klassenarbeiten erhalten die Schuler/innen die Note ausreichend minus bei Vorliegen von 45% der
insgesamt zu erbringenden Leistung. Unterhalb der Grenze von 45% ist die Leistung nicht mehr dem
Bereich ausreichend zuzuordnen.

Alternativen zur Klassenarbeit

Einmal im Schuljahr kann pro Fach eine Klassenarbeit durch eine andere gleichwertige Form der
Leistungsuberprifung ersetzt werden (APO-S | § 6 Abs. 8). In den modernen Fremdsprachen kann
dies auch in Form einer mindlichen Leistungstuberpriifung erfolgen, s.o.

Die Ergebnisse schriftlicher Uberpriifungen diirfen keine bevorzugte Stellung innerhalb der
Notengebung haben. (www.standardsicherung.schulministerium.nrw.de/lehrplaene/kernlehrplaene/-

sekundarstufe


http://www.standardsicherung.schulministerium.nrw.de/lehrplaene/kernlehrplaene/-sekundarstufe
http://www.standardsicherung.schulministerium.nrw.de/lehrplaene/kernlehrplaene/-sekundarstufe

Sonstige Leistungen im Unterricht

Zu den sonstigen Leistungen im Fremdsprachenunterricht gehoren:
a) individuelle Leistungen
b) kooperative Leistungen
¢) schriftliche Ubungen
d) vorgetragene Hausaufgaben
e) Unterrichtsmitschriften / Heftflihrung
f) Referate
g) Produkt- / Projektarbeit
h) Leseverstehen
i) Hor- und Sehverstehen
J) Lern-/ Lesetagebuch /Portfolio

Die Gewichtung der Bewertungsgegenstande wird durch folgende Grundregelung bestimmt: Den
Hauptteil der zu bewertenden sonstigen Leistung bilden in Form von kontinuierlichen Unterrichts-
beitragen die individuellen und kooperativen Leistungen. Mit geringerer Gewichtung gehen die unter
c) bis j) genannten erganzenden unterrichtlichen Leistungen in die SOMI-Note ein. Nicht alle
Bewertungsgegenstande missen in jedem Schuljahr in der Notengebung abgedeckt werden.

Die Beurteilungskriterien und Indikatoren der einzelnen Bewertungsgegenstdnde mdiissen zu Beginn
des Schulhalbjahres und / oder vor Beginn der Unterrichtseinheit deutlich gemacht werden. Die
Lehrerin / der Lehrer kann sie mitteilen und ggf. diskutieren lassen oder mit den Schiilerinnen und
Schiilern gemeinsam im Rahmen des Unterrichtsvorhabens entwickeln.

Unterrichtsbeitrage

Individuelle Leistungen

In den modernen Fremdsprachenunterricht bringen die SusS ihre individuellen Leistungen in folgender
Weise ein:

- Mandliche Beitrage, die vorhergehende Unterrichtsergebnisse wiederholen/zusammenfassen

- Unterrichtsbeitrage auf der Basis vorgetragener Hausaufgaben

- Verstehende Teilnahme am Unterrichtsgesprach

- Mundliche Beitrage wie Darstellen von Zusammenhéngen oder Prasentation oder Bewerten
von Ergebnissen, Beschreiben von Bildvorlagen

- Erstellung von Produkten (Préasentation, Lernplakat, Kurzreferat, themenspezifisches
Vokabular)

- Szenische Darstellungen

- Bildnerische Gestaltungen

Die Einschatzung des individuellen Schulerergebnisses bei Lernstandserhebungen orientiert sich
an den bisher erbrachten Leistungen der einzelnen SuS, der Bewertung der
Aufgabenschwierigkeiten vor dem Hintergrund des erteilten Unterrichts sowie den insgesamt
erzielten Ergebnissen der Lerngruppe.

Kooperative Leistungen

Durch kooperatives Arbeiten in Form von Partner-und Gruppenarbeit (z. B. Expertenpuzzle,
Placemate, Lernspiele, Erstellung und Préasentation von Dialogen) bringen die SuS ihre kooperativen
Leistungen ein.

Zu den Bewertungskriterien z&hlen:

- Anstrengungsbereitschaft, Engagement und Zuverlassigkeit in Partner- und Gruppenarbeit
- Teamfahigkeit/Kooperationsbereitschaft und Fahigkeit bei Arbeitsprozessen in der Gruppe
oder mit dem Lernpartner



- Entwicklung von Moglichkeiten zur Einbeziehung der Zuhorer z. B. bei der Prdsentation von
Ergebnissen aus Gruppen- und Partnerarbeitsphasen

Erganzende unterrichtliche Leistungen
Schriftliche Ubungen
Zur Uberpriifung von Kompetenzen dienen zeitlich begrenzte Ubungen in schriftlicher Form.
Vorgetragene Hausaufgaben
Das Anfertigen von Hausaufgaben gehort nach 8 42 (3) SchG zu den Pflichten der Schiilerinnen und
Schiler. Unterrichtsbeitrdge auf der Basis der Hausaufgaben konnen zur Leistungsbewertung
herangezogen werden.
Unterrichtsmitschriften / Heftflihrung
Unterrichtsmitschriften (Hefte / Schnellhefter) oder Teile davon kénnen innerhalb eines Halbjahres

eingesammelt werden. Die Heftfihrung wird nach den im Beurteilungsbogen (siehe Anlagel)
aufgefuhrten Kriterien und Indikatoren beurteilt.

Referate

Referate konnen im fremdsprachlichen Unterricht einen wichtigen Beitrag zur Erweiterung und
Uberprufung der funktionalen kommunikativen Kompetenzen leisten. Sie sind grundsétzlich als
Einzelbeitrdge zur ,,sonstigen Mitarbeit* zu werten und entsprechend zu gewichten.

Wie im Unterricht mussen auch die Bewertungskriterien fiir Referate transparent sein. Wéhrend die
inhaltlichen Anforderungen variieren, lassen sich formale Bewertungskriterien gut auf einer Checkliste
zusammenfassen (siehe unten).

Transparente Bewertungskriterien

In Zusammenarbeit mit der Klasse kdnnen Kriterienkataloge als Hilfestellung fur Referate und deren
Bewertung entwickelt werden. Dies tragt in hohem Mal zur Transparenz und Akzeptanz der
Beurteilungen bei. Beides kann durch individuelle Feedback-Gesprdche mit den referierenden
Schilerinnen und Schilern verstarkt werden. Das Kritrerien- und Bewertungsraster (siehe unten) dient
als Orientierungshilfe, l&sst sich aber jederzeit verandern, erweitern etc. Zu berticksichtigen sind vor
allem die jeweilige Erfahrungssituation der Referenten, deren fremdsprachlicher Entwicklungsprozess,
die Rahmenbedingungen innerhalb der Klasse und weitere individuell variierende Aspekte.

Fachlicher Inhalt des mindlichen Vortrags

Der fachliche Inhalt des mindlichen Vortrags hat natirlich automatisch Einfluss auf dessen
Bewertung. Man konnte die Bewertung des Vortrags auch noch einmal nach Inhalt und Form
aufspalten. Hier l&sst sich allerdings eine konkrete Verteilung durch den Gesamteindruck, den ein
Vortrag hinterlasst, kaum genau und fiir jedes Klassenmitglied gleich angeben. Generell ist zu
bedenken, dass die beispielhaft unten angegebene Verteilung nur unter dem Gesichtspunkt gilt, dass
der fachliche Inhalt keine gravierenden Méangel (Licken, Fehler, Unverstdndlichkeit etc.) aufweist.
Treten ganz offensichtliche Méangel im Inhalt auf, wird dies bereits zur Abwertung des Vortrags
fihren.

Bezugsnormen fur die Bewertung

Grundsatzlich ist vorab zu uberlegen, ob die Bewertung eines Referats sich auf die schriftliche
Vorbereitung durch die Schilerin/den Schuler und den eigentlichen Vortrag beziehen sollte. Der
schriftliche Teil ist innerhalb der Klasse relativ gut mit dem festgeschriebenen Anforderungskatalog
vergleichbar. Hier kann man also eine soziale oder eine sachliche Bezugsnorm verwenden. Fur den



Vortrag, der in hohem MaRe von der Personlichkeit, der Redegewandtheit und der Ubung der
vortragenden Person abhéngt, ist ein Vergleich zu den vorhergehenden individuellen Leistungen die
Konsequenz. Dies ist wichtig, um stillere oder inaktive Schilerinnen und Schiler nicht von Anfang an
schlecht erscheinen zu lassen, sondern sie an ihren standigen eigenen Verbesserungen zu messen. Das
ist naturlich beim ersten Referat schwierig. Dann kann die gewohnliche mindliche Beteiligung als
Vergleichsbezug dienen.

Ein Vorschlag zur Gestaltung und Bewertung von Referaten ist der Anlage 2 zu entnehmen.

Produkt- / Projektarbeit

Projektorientiertes Arbeiten und Lernen im Fremdsprachenunterricht

Es wird heute kaum noch bestritten, dass Projektarbeit sinnvoll ist und eine wichtige Sozialform des
Unterrichts in allen Bildungsinstitutionen (Universitaten, Schulen, Sprachkursen u.a.) bildet. Sie macht
Spal? und erhoht die Motivation. Dies wird oft erreicht, weil am Ende einer Projektarbeit ein konkretes
Produkt entsteht, das 6ffentlich vorgefiihrt wird und eine Sinnhaftigkeit tragt.

Projektorientiertes Lernen zeichnet sich aus durch:

Situationsbezug, Orientierung an den Interessen der Beteiligten, gesellschaftliche Praxisrelevanz,
zielgerichtete Projektplanung, zunehmende Selbstverantwortung der Schiler, Einbeziehen vieler Sinne
und Medien, soziales Lernen, Produktorientierung, facherubergreifen-des Lernen und die Beachtung
der Grenzen des Projektunterrichts. (Vgl. Gudjons in ,,Schola 21, 2009)

Konkrete Kriterien fur die Projektarbeit (egal ob in Form eines Gruppenprojekts oder einzelner
Projekte) sind also:

- Verwendung der Sprache in kommunikativer Funktion

- Gemeinsame Planung und Ausfiihrung durch Lehrer und Schiiler

- die Hereinnahme der AuRenwelt in den Unterricht

- die selbstédndige Recherche und Aktion der Schiler unter Benutzung aller verfligbaren
Hilfsmittel

- ein prasentables Ergebnis, das auch tber das Klassenzimmer hinaus als Poster, Zeitung,
Korrespondenz, Auffiihrung 0.4. vorgezeigt werden kann und im ginstigen Fall weitere
Aktionen nach sich zieht

Die Leistungsbewertung einer solchen Projektarbeit darf sich folglich nicht nur auf das Produkt
begrenzen, sondern muss die Planung, die Recherche und die Présentation mit einbeziehen.

Hilfreich sind hierbei Evaluationsbdgen, die wichtige Kriterien enthalten (Fir den Lehrer, aber auch
fiir die Schuler in Form einer Selbstevaluation moglich). Fir die Bewertung der Schiler untereinander
bieten sich z.B. Zielscheiben an, die nach jeder Projektprasentation ausgefullt werden (entweder vom
einzelnen Schuler oder von den einzelnen Projektgruppen).

In der Lernplattform ,,Schola 21 der Kinder- und Jugendstiftung findet sich ein Bewertungsverfahren,
was sich auf die zu erwerbenden Kompetenzen fokussiert.
Folgende Kompetenzbereiche werden vorgeschlagen:

- Kreativitat

- Fahigkeit zur Selbstreflexion
- Anteilnahme

- Selbstbewusstsein

- Ausdauer und Motivation

- Kritikfahigkeit

- Verantwortungsbewusstsein
- Kommunikation



- Toleranz

- Hilfsbereitschaft

- Mitbestimmung und
- Teamfahigkeit

Indem die vorgenannten Kompetenzen auf Evaluationskarten einer Bewertung von 1 (ausgepragt) uber
2 (entwickelt), 3 (ansatzweise entwickelt) bis zu 4 (nicht vorhanden) unterzogen werden, bietet sich
eine Maglichkeit, eher diffuse Kompetenzbereiche zu beschreiben und in einer nachvollziehbaren Art
und Weise zu dokumentieren.

Leseverstehen

»lechniken des Leseverstehens haben facheriibergreifende Bedeutung und sind fiir jeglichen Umgang
mit Texten wesentlich. Notwendig sind von Anfang an méglichst vielfaltige Lesegelegenheiten, die die
Schiler ihren Lernfortschritt erfahren lassen und sie moglichst unabhéngig von ihrem Lehrer
machen.“(Timm, Englisch lehren und lernen). Schiiler lesen im Unterricht eine Vielzahl von Texten: z.
B.Werbetexte, Formulare, Bedienungsanleitungen, Briefe, Broschiren, Tagebuch- oder Blogeintrage,
Zeitungs- und Zeitschriftenartikel bis zu literarischen Texten.

GemaR Lehrplan sind die Schiler nach dem ersten Lernjahr dazu in der Lage nach angemessener
sprachlicher Vorbereitung kurzen einfachen Texten zu vertrauten Alltagssituationen die wesentlichen
Informationen zu entnehmen. Am Ende der Schullaufbahn am Gymnasium wird erwartet, dass sie
Techniken der detaillierten, selektiven und globalen Informationsentnahme anwenden, Texte gliedern
und auch ihnen unbekannte Texte und Themenfelder erschlie3en kdnnen.

Um diese Kompetenzen zu beherrschen, werden die im Folgenden aufgelisteten Strategien trainiert.

1 Leseverstehenstraining durch die Erarbeitung einer Ganzschrift oder eineslLehrbuchtextes

Um den Leseprozess zu fokussieren unterteilt man die Arbeit mit literarischen Texten in drei Phasen:

Pre-reading activites/ Activités avant la lecture/Actividades antes de la lectura

Diese Phase dient dazu, die Lerner an ihre eigenen Erfahrungen mit dem Thema des Textes ankniipfen
zu lassen, ihre Erwartungshaltungen gegeniiber dem Text zu wecken, ihr sprachliches Vorwissen zu
aktivieren und ihr eventuell vorhandenes kontextuelles Wissen zu dem Text abzurufen.

Typische Aufgaben hierzu sind:

e Hypothesen bilden: z. B.: Vermutungen anstellen anhand des Titels

o Leseinteresse wecken, z.B.: durch das Ausfullen von Leerstellen oder durch Prasentation des
Erzahlanfangs

« Beschreibung von Illustrationen, die in dem Buch eine Rolle spielen

e Recherchieren: z. B.: Informationen zu dem Autor einholen

While-reading activities/Activités pendant la lecture/Actividades durante la lectura

Sie dienen der Forderung des aktiven Lesens und bieten den Lernern die Mdglichkeit Hypothesen iber
den Fortgang des Textes zu formulieren.

Typische Aufgaben hierzu sind:

o Leerstellen fullen: im Text ausgesparte Aspekte, Dialoge oder Handlungen einfligen

« nach der Lektlre des 1. Kapitels Texte verfassen (letter, dialogue...) um den Fortgang der
Handlung zu antizipieren

o erste Leseeindrucke festhalten, Fragen zu dem Text formulieren

o Lesestrategien und — -techniken anwenden z. B.: Erschlieung unbekannter Worter



Informationen zu den Figuren eines Textes in Form eines Charakter Posters sammeln
Anfertigung von kurzen Inhaltsangaben

Post-reading activities/Activités apres la lecture/Actividades después de la lectura

Nach dem Lesen sollen die Lerner mit personlichen Reaktionen und Stellungnahmen zu Wort
kommen.

Typische Aufgaben hierzu sind:

ein Buchcover entwerfen

kreative Beschéaftigung mit den Figuren eines Textes: zu einer Figur ein Gedicht verfassen, die
Themen eines Textes in einer Diskussion prasentieren

einen Text umschreiben

kritische Reaktionen auf den Text formulieren

Leseempfehlungen verfassen

11 Drei Arten von L eseverstehensaufgaben

Je nach Hauptziel lassen sich Leseverstehensaufgaben in drei Gruppen einteilen:

globales Verstehen Verstehen des allgemeinen Zusammenhangs

und der Kernaussage (key information, origin/purpose of text)

selektives Verstehen gezielte Informationsentnahme (skimming, scanning)

detailgetreues Verstehen | genaues Lesen und Analysieren, um Einzelheiten prazise

zu verstehen bis zur Interpretation der Aussagen

111 Typische Aufgabentypen und Bewertunagskriterien des L eseverstehens in den Sekundarstufen
lund Il

Die Bewertung richtet sich nach dem Aufgabentyp:

bei sprachproduktiven Aufgaben (z. B.: Beantwortung von Fragen zu einem Text, Sétze
vervollstandigen, Satze korrigieren) sollte auf eigenstdndige Formulierungen Wert gelegt
werden. Allerdings ist eine solche Aufgabe nur zielfihrend,wenn die Rechtschreibung des
Lernenden und seine Grammatikkenntnisse nicht in die Bewertung mit einflieBen.So kann
ausschlieBlich die Lesekompetenz Uberprift werden. Das Ziel der Aufgabe ist nicht die
Uberpriifung der Schreibkompetenz des Lerners. Zum Uberpriifen des Verstehens groRerer
Textzusammenhange eignen sich gezielte Fragen zu einzelnen Absétzen oder zur
Argumentation im Gesamttext.

wortliche Reproduktion sollte nur bei spezifischen Aufgabenstellungen (Frage nach Textstellen
oder Formulierungen) akzeptiert werden

halboffenen Aufgaben, die stichpunktartig mit Aufzahlungsfunktionen zu beantworten sind und
auf das Erkennen oder die Zusammenfassung von Kernaussagen oder Textzusammenhangen
abzielen.



e Multiple-Choice-Aufgaben.(wie beispielsweise in den Lernstandserhebungen fur das Fach
Englisch in der Stufe 8:Kriterien:Falsch/Richtig/Nicht im Text).Multiple Choice-Tests haben
den Vorteil, dass sie die Leseverstehensleistung isoliert kontrollieren — eignen sich eher fir die
Uberpriifung des Detailverstehens.

e Zentrale Aussagen aus den Texten missen bewertet und eingeordnet werden.
(Transferaufgaben — Sie zeigen, ob der Text verstanden worden ist.) Wesentlicher Bestandteil
von Leistungsuberprifungen in der Sekundarstufe I1.

Komplexere Auseinandersetzungen mit einem Text sind vorwiegend Bestandteil der Oberstufe. Zur
Vorbereitung auf diese, sollte in der Sl bereits darauf hingearbeitet werden.

Welche Gewichtung die Leseverstehensuberpriifungen in einer Lernerfolgskontrolle einnehmen,
obliegt den Schwerpunktsetzungen des einzelnen Lehrers und orientiert sich an dem
Kompetenztraining des vorangegangenen Unterrichts.

HOr- und Sehverstehen

Der Lehrplan Sl sagt aus, dass die SuS

® darstellenden, argumentativen und narrativen Beitragen im Unterricht folgen kénnensollen.

® cinfachen darstellenden, narrativen und dramtischen Radio- und Filmausschnitten (u.a. Videoclips,
Werbetexten, Wetterberichten) wichtige Informationen entnehmen (u.a. Thema, Figuren, Handlun
gsverlauf) kénnen sollen.

® ciner Unterhaltung die Hauptinformationen entnehmen (u.a. Thema, Aussagen, unterschiedlicher S
precher) konnen sollen.

In Anlehnung an die Ausformulieung der viewing skills der Action UK Reihe...

(step 1: preparing yourself, expectations, vocab-activation (pre-viewing))

step 2: watching for gist (Worum geht es? Wurden die Erwartungen aus der pre-viewing Phase getroff
en?)

step 3: watching for details (wer kommt im Film vor, was geschieht wann, wo, warum)

(step 4 :giving your opinion, step 5: evaluating)

... kdnnen diese Items exemplarisch Grundlage fur die Leistungsbewertung sein.

(while-viewing):

® Reproduzieren und Zuordnen von Aussagen zu einzelnen Figuren. (Who says what? Match the sti
lIs from the film with the speech bubbles!)

Einzelne stills in die richtige Reihenfolge bringen

Beantwortung von True / False

Beschreiben der Atmosphare einer Szene

ErschlieRen von nicht bekannten Wértern aus dem gesehenen Kontext

ErschlieRen von Bedeutung aus Mimik und Gestik

(post-viewing):

® ErschlieRen/Reflexion/Diskutieren der Beweggriinde/Gefiihle der Hauptfiguren.
® Beantwortung eines Quiz als Sicherung

® Entwicklung einer Fortsetzungsgeschichte basierend auf dem Gesehenen.

® Erstellen eines viewing logs, Fragen entwickeln (kommt auf Filmlange/-dichte an)



3.3. Mindliche Prifungenin E, F, S

Grundsatzlich sei an dieser Stelle verwiesen auf die Handreichung des Ministeriums fiir Schule und
Weiterbildung (Mundliche Priifungen in den modernen Fremdsprachen in der Gymnasialen Oberstufe)
vom September 2010.

Mdndliche Prifungen sind ab dem Schuljahr 2014/15 fur die Klasse 9 und die Qualifikationsphase der
Sekundarstufe 2 verbindliche Bestandteile der Leistungsuberprifung (vgl. Standardsicherung NRW,
814, 2).

Fur das Burggymnasium Altena gelten diesbeziiglich folgende Regelungen:

Ab der Jahrgangsstufe 8 sollen mindliche Ausdrucksfahigkeit, Prasentationskompetenz und
Diskursfahigkeit besonders im Hinblick auf die Bewaltigung von mindlichen Prifungssituationen
geschult werden. Die Anforderungen und Bewertungskriterien fur mandliche Prifungen werden den
Schilerinnen und Schulern in diesem Zusammenhang ebenfalls vermittelt.

In Klasse 9 wird erstmalig ab dem Schuljahr 2014/15 eine mindliche Priifung durchgefiihrt. Diese
ersetzt am BGA die zweite Klassenarbeit im 2. Halbjahr.

Die mundliche Prifung in der Sekundarstufe 11 findet im 1. Halbjahr der Qualifikationsphase 2 (Jg.
12/1) statt und ersetzt die zweite Klausur.

4, KOMPETENZERWARTUNGEN FURDIE NOTEN ""GUT"" UND ""AUSREICHEND" AM ENDE DER
JAHRGANGSSTUFEN 6/7/8 UND 9 (vgl. Kernlehrplane E, F, S)

Die Leistungsprogression wird wie folgt bewertet:

Die Notenbereiche ,,sehr gut* und ,,gut* setzen sichere und komplexere Kompetenzen in
allen Kompetenzbereichen voraus.

Der Notenbereich ,,befriedigend* setzt sichere, jedoch einfacher strukturierte Kompetenzen in
allen Kompetenzbereichen voraus.

Der Notenbereich ,,ausreichend* setzt Basiskompetenzen in allen Kompetenzbereichen
Voraus.

Die Note ,,mangelhaft” wird erteilt, wenn die Leistung den Anforderungen nicht entspricht,
d.h. Kompetenzanforderungen regelmaRig nicht entsprochen werden kann, aber ein

zeitnaher Ausgleich der Mangel als moéglich erachtet wird.

Die Note ,,ungentigend" soll erteilt werden, wenn die Leistung den Anforderungen nicht
entspricht und selbst die Grundkenntnisse so liickenhaft sind, dass die Mangel in absehbarer
Zeit nicht behoben werden kdnnen.

5. QUALITATSSICHERUNG

Qualitatssicherung ist ein zentrales Anliegen des modernen Fremdsprachenunterrichts am
Burggymnasium Altena. Die Fachschaften garantieren die Qualitatssicherung durch die Orientierung
am schulinternen Curriculum, dem Leistungsbewertungskonzept und der damit verbundenen
Notengebung  (vgl.  Leistungsbewertungskonzept Englisch, verabschiedet am 16.01.14;
Leistungsbewertungskonzept Franzosisch, verabschiedet am 19.09.2012 sowie innerhalb des
integrierten  Leistungsbewertungskonzepts der modernen FS am  23.01.2014; vgl.
Leistungsbewertungskonzept Spanisch  vom 13.09.2012 sowie innerhalb des integrierten
Leistungsbewertungskonzepts der modernen FS am 20.01.2014). Die Vergleichbarkeit der
Unterrichtsinhalte, der Anforderungen und der Bewertung sind damit garantiert. Auch die regelmaRige
Teilnahme der Kolleginnen und Kollegen an Fortbildungen ist Bestandteil der Qualitatssicherung
(siehe Arbeitsplane bei den Fachschaften).

Im Fach Englisch wird diese einerseits durch die gesetzlichen Vorgaben im Rahmen der folgenden
Prifungen umgesetzt: Die Lernstandserhebungen in der Klasse 8, die ZP 10 Prifungen am Ende der
Klasse 9, vorgegebene Kriterienraster zur Bewertung der mundlichen Priifungen und die Teilnahme
am Zentralabitur (die beiden zuletzt genannten Punkte gelten auch fur Franzésisch und Spanisch). Die
Ergebnisse der Lernstandserhebungen und der ZP 10 Prifung werden innerhalb der Fachschaft



ausgewertet und als Orientierung fir Verédnderungen bzw. ggf. Verbesserungen fir die
Unterrichtsgestaltung und Schwerpunktsetzung behandelt.

Andererseits erfolgt die Qualitatssicherung durch das Schreiben von Parallelarbeiten in festgelegten
Jahrgangsstufen der Sl (siehe hausinternes Curriculum) und durch die individuelle Absprache mit
Fachkollegen bzw. parallel liegenden Kursen beztiglich SI- und SlI-Klausuren.

Im Fach Franzdsisch werden fir die Sekundarstufe | ausschlielich identische Klassenarbeiten erstellt.
In der Sekundarstufe Il wird in den Fachern Franzosisch und Spanisch bei parallel liegenden Kursen,
wenn maoglich, an dieser Methode festgehalten.

Qualitatssicherung findet auch im Rahmen von individuellen Evaluationen bzw. Schiilerbefragungen
zur Unterrichtsqualitdt in den einzelnen Klassen/Kursen statt, zum Beispiel am Ende von
Unterrichtsreihen.

Der fur die Zukunft angedachte nachste Schritt zur Qualitatssicherung innerhalb beider Fachschaften
betrifft kollegiale Hospitationen.

6. EVALUATION /SICHERUNG DER NACHHALTIGKEIT

Die Fachkonferenzen wachen uber die Fortschreibung des Leistungskonzeptes unter Berlicksichtigung
der rechtlichen Vorgaben und evaluieren das fachliche Leistungskonzept auf seine Tragfahigkeit hin in
regelmaRigen Jahresabstanden. Eltern, Schuler und neue Kollegen werden jeweils zum Jahres- oder
Halbjahreswechsel bzw. bei Neuaufnahme / Dienstantritt durch die FK-Vorsitzenden und Fachlehrer
informiert. Auf diese Art sichern die Fachkonferenzen Transparenz nach innen und auRen sowie eine
Qualitdt und Nachhaltigkeit der Leistungsbewertung und -beurteilung in den modernen
Fremdsprachen. Weitere Hinweise finden Sie im (bergeordneten Leistungskonzept des
Burggymnasiums.

Literatur:

Kernlehrplane NRW fir die Sekundarstufe | des Gymnasiums der Facher Englisch, Franzdsisch und
Spanisch.

Beschluss der Fachkonferenz Englisch vom 16.01.2014
Beschluss der Fachkonferenz Spanisch vom 20.01.2014
Beschluss der Fachkonferenz Franzosisch vom 23.01.2014

Gultig ab: Schuljahr 2013/2014, 2. Halbjahr



ANLAGEN

ANLAGE 1: Bewertungsbogen Unterrichtsmitschriften / Heftfihrung

BEWERTUNG DEINER UNTERRICHTSMITSCHRIFTEN / HEFTFUHRUNG

Schiler / in: Fach: Datum:

Merkmale deiner Heftfiihrung

a) Datum und Uberschrift

»> Jeder neue Hefteintrag hat ein Datum (oben rechts).

> Jeder Eintrag hat eine Uberschrift.

> Alle Uberschriften sind unterstrichen.

b) Schrift

» Das Schriftbild ist sauber, ordentlich und klar gegliedert.

» Fehler wurden durchgestrichen oder sauber korrigiert.

c¢) Vollstandigkeit

> Alle Tafelbilder sind vollstandig vorhanden.

» Alle Arbeitsblatter sind vorhanden.

» Alle Hausaufgaben sind vorhanden.

» Nach versdumtem Unterricht hat sich der Schiiler / die Schilerin
fehlendes Material besorgt und versaumte Aufgaben und
Tafelanschriften nachgeholt.

d) Sprachrichtigkeit

e) Reihenfolge

» Mitschriften und Arbeitsblatter sind in der richtigen Reihenfolge
aufgenommen, geordnet und mit Datum versehen.

) Sauberkeit und Sorgfalt

» Heftseiten und Arbeitsblatter haben weder Eselsohren noch
Flecken.




ANLAGE 2: Bewertungskriterien Referat

Im folgenden Abschnitt werden einige Madglichkeiten zur Kriterien geleiteten Gestaltung und
Bewertung von Referaten aufgezeigt. Es handelt sich lediglich um Vorschldge, die der jeweiligen
Unterrichtssituation angepasst werden mussen.

Bewertungsgesichtspunkte Mogliche Punktzahl
1. Inhalt 10
- Gliederung (Thema, Frage- bzw. Problemstellung) 1
- Sachkenntnis (auch inanschlielender Befragung) 3
- Konzentration auf wesentliche Gesichtspunkte, Folgerichtigkeit 1
- Ideen, Thesen, Argumentationsféhigkeit 1
- Darstellung von Zusammenhéangen 1
- Aufzeigen von Anwendung des Gelernten 1
- Vorschldage, Wertungen 1
- Informationsnachweis( Informanten, Quellen, Literaturhinweise) 1
2. Sprache 10
- durchgéangige Einsprachigkeit 2
- Versténdlichkeit (Einstellen auf die Zuhdorer) 2
- Flussigkeit 1
- Grammatische und stilistische Richtigkeit 3
- Sprachliche Richtigkeit auf den verwendeten Medien 1
- Richtige Verwendung von Fachtermini 1
3. Gestaltung 5
- mundlicher Vortrag (frei) 1
- Kdrpersprache 1
- Einbeziehung der Zuhorer 1
- Medieneinsatz (Verstandnishilfen, Tafelbilder, Folien, Karten, 1
Arbeitsblatter / Handout
- Ausgestaltung und Form der Medien 1
Gesamtpunktzahl 25
Benotungsskala:
Punktsumme  Notenpunkte Note mit Punktsumme  Notenpunkte Note mit
Tendenz Tendenz
25 15 1+ 15,5- 15 07 3-
24-23,5 14 1 14,5-13,5 06 4+
23-22,5 13 1- 13-12,5 05 4
22-21,5 12 2+ 12-10 04 4-
21-20 11 2 9,5-7 03 5+
19,5-18,5 10 2- 6,5-4,5 02 5
18-17,5 09 3+ 4-2,5 01 5-

17-16 08 3 2-0 00 6
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Vorbemerkungen

Mit dem neuen Schulgesetz vom 27. Juni 2006 ist individuelle Férderung ein Anrecht jedes
Schillers (vgl. 8 1 Schulgesetz). Um dieser Forderung nachzukommen, versteht sich das BGA
Altena(vgl. Forderkonzept des BGA) als Schule der Chancen. Auch der Franzosischunterricht ist
daher durch einen gezielten Umgang mit Heterogenitat gekennzeichnet.

Insbesondere im Fach Franzdsisch ist eine gelungene individuelle Forderung bedeutend, denn die
grundsatzliche Haltung vieler SuS zu Franzdsisch ist verglichen mit der Einstellung der
Schiler/innen zu anderen Sprachen wie z. B.: Spanisch und Englisch nicht immer positiv besetzt.
Wie die Teilnehmerzahlen der SuS in den Oberstufenkursen zeigen, gilt Franzésisch im
Allgemeinen immer noch als besonders schwierig.

Im Sinne der Autonomisierung des Lernprozesses der SuS und zur Verantwortungsibernahme
durch die SuS bilden die Diagnostik (im Sinne des Modells der lernzielorientierten Didaktik nach
Moller) sowie der Erwerb von spezifischen Lernstrategien zur Steuerung des individuellen
Lernprozesses die Grundlage des vorliegenden Foérderkonzeptes. Das Forderkonzept beinhaltet
sowohl die Forderung von leistungsstarken aber auch leistungsschwachen Schiler/innen.

Fur besonders begabte Schiler/innen der SI bietet sich das Drehtiimodell Latein/Franzdsisch an
(vgl. Forderkonzept BGA). Leistungsschwache SuS profitieren von der zusatzlich zum Unterricht
angebotenen Defizitausgleichs- Forderung in Franzgdsisch

Im Franzosischunterricht des BGA Altena werden die folgenden 3 Differenzierungsformen
durchgefunhrt:
= Differenzierung mit Hilfe von Arbeitsmaterialien
= Differenzierung durch Methodik
e FOrderstrategien in  den durch den Kernlehrplan ausgewiesenen sprachlichen
Kompetenzbereichen.

I. Ed6rdern durch Differenzierung und Individualisierung in__der
Sekundarstufe I:

Im
Unterricht
Diagnostik

Das 3 Stufen- Modell nach Mdller gliedert die Diagnostik wie folgt:
1. Lernplanung: Erstellung eines Soll-Wertes
2. Lernorganisation: In Schritten Schiler vom Ist-Wert zum Soll-Wert bringen
3. Lernkontrolle: Uberpriifung des Erfolges von Schritt 2

Besonders bei den Stufen zwei und drei spielt der Lerner am BGA eine wesentliche Rolle. Durch
das selbststdndige Lernen und die Unterstiitzung des Lehrers gelingt die Lernorganisation. Im ersten
Lernjahr werden gemaR der Leitlinie der Schule: Lernen lernen, verschiedene Strategien zum
Vokabellernen und Fremdsprachenlernen vermittelt. Dabei kniipft der Franzdsischunterricht an das
Vorwissen der SuS aus dem Englischunterricht an.

Die Lernkontrolle findet wie folgt statt: In phasischen Abstanden, zumeist nach jeder 2. Lektion,
iiberpriifen unsere Schiilerinnen in den ,,auto-contrdle- Aufgaben ihres Cahier d’activités in den
verschiedenen ,,champs sémantiques® mit einem ,,zoom sur la grammaire* ihren

Lernzuwachs auf schriftlicher Ebene. Nach Auswertung dieser Selbstevaluation leitet
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es in einem ,Das kann ich schon“- Bogen hinuber. Die Selbstevaluationsbégen weisen die
Aufgaben im Buch aus, die die Schiler/innen noch trainieren sollten, damit sie ihre Probleme
aufarbeiten kénnen.

Weitere Selbst- und auch Fremdevaluationsmaterialien sind:
= Découvertes série jaune: Bilan- Seiten sowie Découvertes série bleue:Rentrée-Seiten zu
Beginn des Schuljahres.
= Tandembdgen mit Lésungen (Face & Face Material Klett Verlag)
= Fremdeinschatzung in Form von Klassenarbeiten und Tests mit individualisierter
Rickmeldung und Vorschldgen zur Aufarbeitung von Liicken

Differenzierte Lernangebote ... (in der Sekundarstufe 1)

durch Aufgaben im Franzosischunterricht:
= Die Lerner erhalten im Unterricht oder auch in Klassenarbeiten eine Auswahlmaglichkeit
bei freien Aufgaben (z. B.: bei kreativen Aufgaben wie Briefe, Emails verfassen).
= Bei freieren Textproduktionen erhalten die SuS Vorgaben hinsichtlich des Umfangs oder
hinsichtlich bestimmter Informationen. Diese Vorgaben dienen insbesondere der
Absicherung von schwécheren Sus.

durch die Sozialform/Methode:

= Schwaéchere Lerner bekommen in Arbeitsphasen stérkere Lernpartner an ihre Seite gestellt

= In Gruppenarbeitsphasen (z. B.: bei der Erarbeitung von Dialogen) werden die Gruppen
nach entsprechenden padagogischen Aspekten (homogen/heterogen) zusammengestellt.

= Stdrkere SuS Uben sich in bestimmten Arbeitsphasen gemé&l dem Methodencurriculum im
Lernen durch Lehren.

= Mit Hilfe von Stationenlernen werden individuelle Lerntempi berticksichtigt (z. B.:
Découvertes 4 Lecon 5: Voyage dans les iles).

= Die Module Bereiche der Lehrwerke kénnen zur Vergabe von Referaten verwendet werden.

= Kooperatives Lernen

Forderstrategien in den sprachlichen Kompetenzbereichen
HOr- und Hor-/Sehverstehen

= Alle Lektionstexte werden durch Horen und anschliefendes Lesen erschlossen. Dabei
werden differenzierte Horauftrage gestellt: Vom Globalverstandnis zum Detailverstandnis.
(Far ein erstes Grobverstandnis eignen sich die A propos du texte Aufgaben in jeder Lektion.
Das Detailverstandnis wird durch Fragen an den Texterschlossen).

= Training der Horstrategien: weg vom Verstehen- Wollen jedes einzelnen Wortes und hin
zum Verstehen im Kontext. Als Hilfestellung fur die SuS dienen die Merk-
Informationskasten in den Pratique/Stratégie-Teilen des Lehrwerkes.

= Die Horverstehensauftrage sind vielféltig: unterschiedliche Niveaus werden angesprochen
durch: vrai- faux Aufgaben, Lickentexte, Aufgaben zur weiteren Arbeit mit dem Hortext.
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Leseverstehen:

Die SuS lernen unterschiedliche Lesestile, z. B.: suchendes oder kursorisches Lesen. Dabei
helfen die Pratique/Stratégie Teile der Lehrwerke. Sie werden in unterschiedlichen
Lesemethoden geschult: Fragen an den Text stellen; Sinnabschnitte zusammenfassen.

Bilder und auch Wortfelder stimmen auf Inhalte der Texte ein und aktivieren Vorwissen:
dazu dienen die Bilder zu Beginn der Lektionen oder auch die Folien zu den Lehrwerken.

Sprechen:

SuS arbeiten mit sprechférdernden Materialien in der Form von Tandembdégen (Face a Face-
Material oder Material zur Freiarbeit zu den Lehrwerken).

Der Lehrer verwendet motivierende spielerische Methoden, z. B.: Tabu, Ratsel zur
Vokabelwiederholung. (Besondere Anregung fir leistungsschwachere SuS und
Herausforderung fur leistungsstarke SuS).

Sprechen findet nicht nur im Plenum statt sondern auch in Partnerarbeit oder einer
Kleingruppe (z. B.: bei der Bearbeitung von Tandembdgen, dem Uben von Dialogen oder
Rollenspielen...). Leistungsschwichere SuS haben so Zeit genug ihre Satze zu formulieren.

Schreiben:

Erweiterung der Schreibkompetenz: Im Sinne der Selbststeuerung der Lerner berichtigen
SusS ihre Hausaufgaben oder auch Klassenarbeiten nach der Markierung durch den Lehrer
ihre Fehler selbststandig.

Individuelle Foérderung auRerhalb des Unterrichts in der
Sekundarstufe I:

Selbsttlernmaterialien stehen im SLZ zur Verfligung

Im Rahmen der Forderung: Schiler helfen Schilern findet Einzel- und auch
Gruppenunterricht statt

Ausgleichsforderung als Zusatzunterricht

Teilnahme am Echange mit der Partnerstadt Péronne

Teilnahme an der Delf- Priifung und zukiinftig auch an Delf- Primaire in der Klasse 6
Vorbereitungskurse in Form einer AG fur die Delf- Prifung

Teilnahme am Internetwettbewerb des Institut francais am deutsch- franzdsischen Tag

Eordern durch Differenzierung und Individualisierung in der
Sekundarstufe I:

Im Unterricht:

Diagnostik: Auch hier richtet sich die Diagnostik nach dem oben erlduterten 3- Stufen Modell. Die
eigenen Fahigkeiten Uberprifen die SuS mit Hilfe von Grammatikaufgaben und Textaufgaben, die
sie selbststandig (mit Hilfe des Lésungsvorschlages) korrigieren. Bogen zur Selbstevaluation in der
Oberstufe sind vereinzelt in den Grammatiktrainern fir die Oberstufe und werden von den SuS
bearbeitet. Selbstevaluationsbdgen wie in der SI mussen zukinftig von der Fachschaft noch erstellt

4



Konzept zur individuellen Férderung im Franzosischunterricht am
Burggymnasium Altena

werden.
Weitere Selbst- und Fremdevaluationsmaterialien sind:

= Fremdeinschéatzung in Form von Kommentaren zu den Klausuren mit individualisierter
Rickmeldung und Hinweisen zur Aufarbeitung von Defiziten

Differenzierte L.ernangebote (in der Sekundarstufe II)...

durch Aufgaben im Unterricht:

1 Die Lerner erhalten besonders im Rahmen von freier Textarbeit verschiedenartige Aufgaben
zur Auswahl.

= Besonders zu Beginn der Oberstufe werden grammatikalische Themen wiederholt und so
insbesondere schwachere SusS in ihrem Lernprozess unterstitzt.

= Im Hinblick auf das verdanderte Zentralabitur ab 2014 ist der Lehrer frei in der Text- bzw.
Lektlrenauswahl zu den einzelnen Themenfeldern. Die individuelle Absprache mit den
Interessen der SuS und die Anpassung an die Fahigkeiten der SuS sind anzustreben.

durch die Sozialform/Methode:
= Kooperatives Lernen wird fortgefuhrt
[ Stationenlernen ist Bestandteil von Unterrichtseinheiten.
*® Referate und Facharbeiten kénnen optional verfasst werden.

Forderstrategien in den sprachlichen Kompetenzbereichen

HOr- und Hor-/Sehverstehen

e Filme und Chansons oder auch Reden und Poémes (Vorgaben des Zentralabiturs) werden
durch unterschiedliche Zugénge unterrichtet. So werden Filme wie z. B.: Un aller simple
oder Chansons zu Paris mit der Strategie vom Global — zum Detailverstandnis erfasst.

= Fortfihrung des Trainings der Horstrategien aus der Sekundarstufe | durch Férderung einer
grolieren Selbststandigkeit der SusS.

® Wie in der SI: Vielféaltige Methoden zum Training des Horverstehens. Im Unterschied zur SI
wird vorwiegend mit authentischen Dokumenten gearbeitet und schwéchere SuS durch
zusétzliche VVokabelhilfen unterstiitzt.

Leseverstehen

= Training der in der Sl gelernten Lesestrategien durch Anwendung an unbekannten Texten.
Forderung der leistungsschwachen SuS durch zuséatzliche VVokabelhilfen.

e Bilder als Einstimmung auf Texte aktivieren das Vorwissen aller SuS und helfen
insbesondere leistungsschwachen SuS bei der ErschlieBung des VVokabulars.

Sprechen
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= Leistungsstarke SuS werden dazu angeregt ihren Wortschatz selbststandig z. B.: durch
Internetrecherchen zu erweitern, ihnen unbekannte Vokabeln zu umschreiben und durch
eigenstandige Textauswahl Referate vorzubereiten und zu halten.

= Sprechen findet wie auch in der SI in Kleingruppen statt und freies Sprechen und spontanes
Sprechen mit und auch ohne Notizen wird z. B.: durch Diskussionen oder Debatte gefordert.
Sowohl Leistungsschwache als auch Leistungsstarke SuS werden damit gefordert.

e Wie auch in der Sl ist die sprachliche Korrektur durch Uberformung der SchiilerauRerungen
durchzufthren, damit alle SuS in einem angstfreien Raum sprechen.

® Im Gegensatz zur Sl findet Vokabelerarbeitung besonders bei dem Erstellen von
Hausaufgaben selbststandig und im Hinblick auf das individuelle Lerntempo jedes einzelnen
statt.

Schreiben

1 Durch die gegenseitige Korrektur von selbstgeschriebenen Texten profitieren sowohl
lernschwache als auch lernstarke SuS von der Textarbeit.

* Kreative Aufgaben (Gedichte, Chansons, Reden...) unterstiitzen beide Lernergruppen in
ihrer Entwicklung.

= Die oben beschriebene Fehlerkorrektur fur die Sl trifft auch fur die Sl zu.

Individuelle EFdorderung aufllerhalb des Unterrichts in__der

Sekundarstufe 11:
= Selbstlernmaterialien sowie Nachschlagewerke stehen im SLZ zur Verfiigung
= Besonders begabte SuS kdnnen im Rahmen von Schiilern helfen Schiilern unterrichten
= Teilnahme an der Delf- Priifung (sowie Delf- AG)

& Besuch franzosischer Theaterstiicke

Schlussbemerkung:

Das vorgelegte Konzept kann nur als eine Momentaufnahme verstanden werden. Fir die Fachschaft
Franzdsisch am BGA Altena ist die individuelle Forderung ist ein laufender Prozess und besonders
im Hinblick auf Veranderungen wie den mundlichen Prufungen ab 2014 (in der SI und der SlI)
erweiterungswirdig.

Auch in Bezug auf das sich verandernde Zentralabitur ab 2014 bleiben dem Lehrer zukiinftig mehr
Optionen (mit Hinblick auf die Materialauswahl) fiir die dem Lerntempo und den Leistungen seiner
Lerngruppe entsprechende Textauswahl.
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Hausaufgaben im Fach Franzdsisch am Burggymnasium Altena

Im Fach Franzosisch haben die Hausaufgaben (HA) sowohl einen vorwiegend
Ubenden und vertiefenden als auch einen den Unterricht vorbereitenden Charakter.
Dartber hinaus unterstitzen sie den Prozess des selbststdndigen Arbeitens der
Schilerinnen und Schiiler.

Bei den zu erledigenden Hausaufgaben berucksichtigen die Fachlehrerinnen und
Fachlehrer die folgenden Kriterien:

HA missen aus dem Unterricht erwachsen und wieder zu ihm
zurtickfuhren

HA weisen einen angemessenen Schwierigkeitsgrad auf, ihre
Bearbeitung muss ohne fremde Hilfe und in einer angemessenen Zeit
maoglich sein (an Schultagen mit Nachmittagsunterricht werden fir das
Fach Franzosisch, wenn es am folgenden Tag auf dem Stundenplan
steht, keine HA aufgegeben; komplexere, schriftliche Ausarbeitungen
werden in der Regel fur die Ubernachste Stunde aufgegeben

Vor allem in der Phase des Spracherwerbs und vor dem Hintergrund
der 90-minttigen Unterrichtszeit (1./2., 3./4. Std.) finden regelméalRige
Ubungsphasen Eingang in den Unterricht

Typische Formen von HA im FU sind z. B.: Erlernen der Vokabeln,
Lese- und Ausspracheiibungen, mindliche und schriftliche Aufgaben
(auch in differenzierter Form) zur Ubung und Anwendung
grammatischer und lexikalischer Strukturen in anfangs zumeist
gelenkter, mit zunehmender Sprachkompetenz der Lerngruppe auch
freierer Aufgabenformate, Vorbereitung von dialogischen Ubungen oder
Rollenspielen (deren weitere Ausarbeitung und Prasentation in Partner-
oder Gruppenarbeit wahrend des Unterrichts erfolgt), mindliche oder
schriftiche Nacherzéhlung des Textinhalts, Wiederholung der im
Unterricht behandelten Inhalte, Memorisieren, Bearbeitung einer
kreativen/produktionsorientierten Schreibaufgabe, Zusammenfassung
von Pro- und Kontra-Argumenten, die im Unterricht stichpunktartig an
der Tafel festgehalten wurden, Teilaufgaben eines commentaire dirigé
in der Einfuhrungs- und Qualifikationsphase gemaf den Operatoren der
Anforderungsbereiche -1l (z.B.: Résumez..., Analysez...,
Commentez...), Ubernahme von Rechercheauftrdgen, Ausarbeitung
von Referaten, Ubungen zur Auto-Evaluation, Fortschreibung des
eigenen Sprachportfolios

Die Lehrkrafte teilen den SuS die HA rechtzeitig und ggf. per
Tafelanschrieb  mit; die HA werden in das jeweilige
Klassenbuch/Kursheft eingetragen; eine Benachrichtigung erfolgt an die
Eltern/Erziehungsberechtigten, wenn die HA wiederholt (3x) nicht
gemacht wurden, eine Eintragung erfolgt tber das
Mitteilungsbuch/Schulplaner. Bei besonderen Anlassen (Exkursionen,
Teilnahme am Schileraustausch, etc. soll den SuS die Gelegenheit
gegeben werden, versdumte HA in einer angemessenen Zeit
nachzuarbeiten

Die Besprechung und Wiurdigung der HA erfolgt im Unterricht.



Die SuS notieren die HA in ihrem Schulplaner, im Falle nicht
erledigter/nachgearbeiteter HA informieren sie den Fachlehrer zu
Beginn des Unterrichts

Unterstiitzungsangebote von Seiten des Burggymnasiums erhalten die
SuS durch die Einrichtung der Hausaufgabenbetreuung, die Initiative
~ochuler helfen Schilern® sowie die Moglichkeit der Arbeit im
Selbstlernzentrum.



